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TANULJUNK IRNI A POKEMONOKKAL — 
AVAGY MIT KEZDJUNK A TOMEGKULTU- 
RAVAL AZ OVODABAN 


Tobb évtizede zajlé reformoknak készonheté- 
ena média és a tomegkultura lassan polgarjogot 
nyer az oktatasban. A médiaoktatas a vilag sza- 
mos orszagaban megjelenik a tizenévesek okta- 
tasat végzd intézetekben. A 7-8 év alatti gyerme- 
keket azonban tovabbra is féltve é6vjuk ezektél 
a hatasoktdél. Mig a nagyobbak médiaélményeit 
szamtalan, egyre komplexebb szemlélett kutatas 
igyekszik értelmezni, a kisgyermekek és a média 
kapcsolata szinte kizardlag a pszicholdgiai vizs- 
galatok targya. A most bemutatasra keriilé konyv 
ennek a szemléletnek jelent kihivast. 

A Jackie Marsh (a Sheffieldi Egyetem Nevelés- 
tudomanyi Tanszékének oktatdja és kutatdja) 
szerkesztésében megijelent kétet igen valtozatos 
kutatasok leirasanak gytijteménye. Ami k6z6s 
benniik, az az, hogy mind a kisgyermekek (0-8 
éves korig, de f6ként 2-5 éves kor k6z6tt) korai 
— iskola-elékészité — nevelésének egyik legfon- 
tosabb részéhez, a sz6vegalkotast és megértést 
magaban foglald ,,irastudashoz” (literacy) kap- 
csolodik. Az,,irastudas” napjainkban sok vitat 
kivalto teriiletét probaljak 6sszekapcsolnia gye- 
rekkorra is nagy hatast gyakorlé tomegkultura- 
valésazelektronikus, illetve digitalis uton kelet- 
kez6 verbalis és audiovizualis sz6vegekkel, vala- 
mint azezek létrehozasara is alkalmas médiumok 
hasznalataval. Ahhoz, hogy pontosan értsiik, mi 
szerepel a vizsgalatok k6zéppontjaban, szeret- 
nék részletesebben ismertetni egy, a konyvben 
szerepl6 példat. 

Egy ausztral iskola-elékészit6 k6zpontban 
tortént a kovetkezé eset. A nevel6k kitiltottak a 
Pokémon cimti rajzfilmhez kapcsoléd6 kartya- 


EDUCATIO 2005/4 SZEMLE PP. 905-914. 


jatékot a tobbségében négyévesekbdl alld cso- 
portbdl. Ezzel viszont csupan azt érték el, hogy a 
gyerekek titokban kezdtek a kartyaval jatszani. 
Latvan a jaték hihetetlen népszertiségét, a peda- 
gogusok emiatt elhataroztak, hogy megprobal- 
jak azt az oktatasban is kedvezéen felhasznalni. 
A kézpont megvasarolta a kartyajatékot és min- 
den beszerezheté kapcsoléd6 kelléket. Az ,,dvo- 
da” egészét kidekoraltak Pokémont abrazolo keé- 
pekkel, csomagolopapirral. 

Azttapasztaltak, hogy még az olvasas és aziras 
irant eddig nem érdekléd6 gyerekek is 6r6mmel 
kapcsolodtak be a jatékba, pedig a jatékszabalyok 
elsajatitashoz, s6tajatékban maradashozis sziik- 
ségiik volt viszonylag bonyolult szdvegek értelme- 
zésére. Mivel sajat kartyakat is kellett késziteni- 
uk, amelyek sz6veget, szamot és rajzot egyarant 
tartalmaztak, komplex szovegalkotdsi képességei- 
ket is meg kellett mozgatniuk. A jaték csoportban 
folyt, igy, mikézben folhaszndltak sajat (timeg) 
kulturdlis tapasztalataikat, egymdst segitették a 
szovegértést (olvasast) és alkotast (irdst és torté- 
netrajzolast, vagast és ragasztast) is igénylé ,,fel- 
adatok” végrehajtasa folyaman vagyis az élueze- 
tes jaték kozben. 

Ebben a tevékenységben féleg a fiuk vettek 
részt nagy lelkesedéssel, de a gesztus, hogy a ne- 
vel6k elfogadtak, sét értékelték agyerekek,,szak- 
értelmét”, amelyet az eddig kirekesztett média- 
kedvenciik iskolai hasznalata kapcsan bizonyi- 
tottak, batoritélag hatott a lanyokra is. Az egyik 
kislany példaul, aki a Disney-rajzfilmbél megis- 
mert ,,Kis hableanyért” rajongott, az iskolaban 
is rajzolni kezdte a film szerepléit (karaktereit), 
és rajzait felhasznalta a térténet (narrativa) el- 
meséléséhez. 

Mig azzal mindenkitisztaban van, hogy meny- 
nyi kiilonb6zé6 hatas éri a gyerekeket és felnétte- 
ket a médiabdl, az még a magyar médiaoktatassal 
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foglalkozé pedagégusok szamara is uj, hogy az 
egészen kicsi gyerekek is bevonhaték valamilyen 
modonatémegkulturahoz és a média kiilonb6z6 
formaihoz kapcsolddé nevelésbe. Ebben az idé- 
szakban hagyomanyosan az egyik legfontosabb 
kognitiv fejlesztési teriilet az irni-olvasni tanu- 
ls (literacy learning) megkezdése. Eppen ezért 
ameédiaoktatas pedagogiai programjainak kidol- 
gozasa is tobbnyire ebbéla szempontbdl vetédik 
fela korai életkorban. 

Mieldétt elkezdeném a kényv tanulmanyai- 
nak ismertetését, ki kell térnem az,,irastudas” 
(literacy) fogalmanak tisztazasara, ahogyan ezt 
akoényv szerkesztdje és a kutatok maguk is tobb- 
szor megteszik. 

Az,,ujmédiakorban” mara verbalis kommuni- 
kacio irott sz6vegei is f6ként elektronikus uton 
keletkeznek. Ennek valtozatos hordozéi (médiu- 
mai) lehetnekaszamitogépek sz6vegszerkesztéi, 
az internetes oldalak, a mobiltelefonok, a tévék 
teletextjei és mindezek 6sszekapcsolt valtozatai. 
Konnyen valnak a szovegek részévé vizualis ele- 
mek. A médiaoktatas szempontjabol mar régéta 
»szovegnek” értelmezziik az audiovizualis médi- 
umok misorait is (tévében, moziban, interneten 
stb.), hiszen a képsorok kapcsolédasanak és bel- 
s6 szerkezetének is megvannak a maguk,,nyelvi” 
szabalyszertségei. 

A szakért6k évtizedek ota hangstlyozzak az 
»irastudas” (literacy) jelenségének valtozasat 
korunkban. Allitasuk szerint ma mar nem léte- 
zik egyfajta,,irastudas”. A fogalom neve legjobb, 
ha tobbes szamban All (literacies, kb.: ,,irastuda- 
sok”) - mondjak -, szinonimajaként a kédolasi- 
dekodolasi képességek sokféle teriiletének (pl. 
szamitdgépes irastudas — computer literacy, mé- 
dia irastudas — media literacy). Hozza kell tenni, 
hogy alegujabb felvetések szerint célszertibb elté- 
r6,,kommunikaciés médokrél” (,,communicati- 
ve practices”) — a jelenség egészét tekintve pedig 
multimodalitasrol — beszélni és az ,,irastudast” 
meghagynia bettikb6l allo sz6vegek alkotasi és 
értelmezési képességének leirasara. 

A kisgyerekek mar szinte sziiletésiiktd] kezd- 
ve sokfajta médiummal kertilnek élvezetes kap- 
csolatba (film, tévé, nyomtatott széveg, szami- 
togépes jaték, mobiltelefon, internet). Ezekkel a 
valtozatos, egymasbais atjatszo, ,, multimodalis” 
médiatapasztalatokkal érkeznek a nevelési intéz- 
ményekbe. Elményeik soran spontan szévegértési 
képességekre tesznek szert, melyet azonban szin- 
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te a vilag egyetlen orszaganak nemzeti tanterve 
sem ismer fel és nem is kamatoztat. 

Ebb6l a gondolatbol indul ki az ismertetni ki- 
vant kényvszerkesztdje. K6z6s nemzetk6zi tudo- 
manyos projektek révén egymassal kapcsolatba 
keriilt kutat6k kilonb6zé6 megkézelitésti (pszi- 
chologiai, antropoldgiai, szocioldgiai, pedago- 
giai, kulturakutatason alapulé stb.) mégis a téma- 
hoz kapcsolodo kutatasait gytijtotte egy kotetbe. 
A vizsgalatok dsszességiikben foldrajzi és tarsa- 
dalmi térben is nagy tavolsagokat dlelnek fel. A 
helyszinek Ausztralia, Nagy-Britannia, Kanada, 
az USA, Mexik6 és Olaszorszag, konkrétan pedig 
részben anevelési intézmények, masrésztacsaladi 
kornyezet. A megfigyelt gyerekek szocio-kultu- 
ralis helyzete is nagyon eltéré a kil6nb6z6 kuta- 
tasokban. Vannak kdztiik a tobbségi tarsadalom 
tagjai és bevandorldok (kétnyelvtiek), (tébbnyire) 
munkas szarmazasuak és (kevesebbszer) kézép- 
osztalybeliek. Az egyes vizsgalatok targya is szé- 
les skalaju,,kommunikaciés modokhoz” kétédik. 
Vagyis kiil6nb6z6 ,,irastudasi” teriiletekr6] van 
sz0, elsésorban arrol, hogyan segitik az ujmédia- 
technoldgia altal nyujtott lehetéségek (affordan- 
ces) ahagyomanyos,,irastudast”, illetve a kiilon- 
b6z6 hordozoju szévegek megértésének és alko- 
tasanak gyakorlatat. 

A 240 oldalon bemutatott 12 kutatas elsdsor- 
ban a kévetkezé témakra fokuszal: 1. a média 
hatasa az identitas konstrukcidjara, 2. a média- 
irastudas médozatai az otthonikérnyezetben, 3. 
az irastudas valtozo megk6zelitése a technikai 
tarsadalmakban, 4. a tomegkultura és a média 
szovegei a gyerekek életében, valamint ezek fel- 
hasznalhatosaga az iskolai tantervben. A kényv 
harom részre tagolédik. Az elsé a ,,Gyermekkor 
valtoz6 kulturaja” cimet viseli. Az ehhez a kér- 
déshez kapcsolédé elméleti felvetéseket a hazai 
k6z6nség is megismerheti David Buckingham 
2002-ben magyarul is megjelent ,,A gyermekkor 
halala utan” cimt muvébdl. A mikonyviink szer- 
z6i is az ott dsszefoglalt tételekre hivatkoznak. 
Kutatasaikban azt vizsgaljak, hogy a kortars tar- 
sadalmi, politikai, gazdasagi és technikai valto- 
zasok hogyan alakitjak at az irasbeliség szerepét 
a gyerekkorban. 

Jackie Marsh ebben a fejezetben szereplé ta- 
nulmanyabanagyerekek médiahoz kapcsolod6 
jatékait kutatja. A jaték folyamatanak elemzé- 
sén kiviil foglalkozik magaval a targgyal is, ami 
ezekben fészerepet jatszhat. Megprobalja dssze- 
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fiiggésbe hozni azokat az elméleteket, amelyek 
segitségével a kisgyerekek életében fontos tar- 
gyak jelentésége vizsgalhato. Kiindulopontjaaz, 
hogy ezek a médiahoz k6tédé6, foként szerepjaté- 
kok, amelyek a mai gyerekek életében k6zponti 
jelentéségtiek, olyan (torténet)mintakat (nar- 
rativakat) kinalnak, amelyek hozzajarulnak a 
gyerekek személyiségének kialakulasahoz (iden- 
titasanak konstrualédasahoz). Ezen a ponton, 
az identitast alakité narrativak szerkesztésén 
kapcsolja 6ssze a szerz6 a tomegkulturat, a mé- 
diat és a sz6vegalkotasi készség fejlédését. Azt 
allitja, hogy a sz6vegalkotas és -értelmezés vala- 
mint az identitasalakulas kdlcs6nés kapcsolat- 
ban all egymassal, s ezeket az egyén masokkal 
érintkezve hatékonyan tudja fejleszteni. Egy uj 
tipusu, transzformativ pedagogia feladatanak 
tekinti, hogy biztositsa a szabad atjarast a gye- 
rekek (tomeg)kulturalis tapasztalatai és az is- 
kolai sz6vegértés k6zétt. Az iskola ismerje meg 
és értékelje a gyerek sajat ,,kulturalis tokéjét”, 
épitsen ra mind az,,irastudas”, mind a szemé- 
lyiségalakitas szempontjabdl. 

Kutatasai soran 62 (2,5—4 éves kort) fehérb6- 
ru, munkas szarmazasu gyerek sziileivel vett fel 
kérddivet, és kérte meg dket, hogy négy héten at 
régzitsék gyerekeik mindenféle (nyomtatott és 
elektronikus/irott és audiovizualis) sz6veghez 
kapcsolddo aktivitasat. Ezeket elemezve az egyik 
alapveté megallapitasa az volt, hogy a gyerekek 
azesetek dénté tobbségében azokkal a sz6vegek- 
kel keriiltek elmélyiiltebb kapcsolatba, amelyek 
kotédtek tomegkulturalis forrasbél szarmazo ér- 
deklédésiikhéz. Végsé kévetkeztetése szerint a 
hatékony pedagogiai gyakorlat kialakitasahoz 
meg kellismerniinkakisgyerekek alapveté tudas- 
elemeit, és épitenikellazokraa,,szakértelmekre”, 
amelyekkel mar médiafogyasztéként és a techni- 
ka felhasznaldéiként rendelkeznek. 

Muriel Robinson és Bernardo Turnbull tanul- 
manyaban egyikiik lanyanak sz6vegélményeit ir- 
jak le egynapos koratol hatéves koraig. A sziilék 
itt felséfoku végzettségti, nemzetk6zi kozegben 
mozg6 kutatok. A kislany rendszeresen talalko- 
zotta,magaskultura” legjelesebb sz6vegeivel és a 
tomegkultura alkotasaival is, mindenféle hordo- 
zon. A,,kutat6” csaladtagok megfigyelései szerint 
a kislany spontan mddon hozta ésszefiiggésbe a 
kil6nb6z6 térténetekbdl és hordozékon megis- 
mert figurakat, szerepjatékaiban, sajat narrati- 
vai (torténetei) megalkotasa kézben valtozatosan 
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hasznalta f6l a megismert karaktereket és torté- 
netelemeket. 

Szerintiik ez azt bizonyitja, hogy kézel sincs 
olyan nagy kiilonbség a kiil6nb6z6 szévegtipu- 
sok befogadasa és alkotasa k6z6tt, mint ahogyan 
azt sokan feltételezik. Nem indokolt tehat elkii- 
loniilten vizsgalni éket. A pedagdgia szempont- 
jabol pedig azt javasoljak, hogy a tomegkultura 
hatranyait felvonultaté megk6zelitést fel kell val- 
tania a felhasznalasabdl fakado elényék elisme- 
résének. 

A ,Gyerekek és a technika” cimti részt alko- 
to tanulmanyok kiil6nb6z6 médiumok szerepét 
vizsgaljak a gyerekek kommunikacids tevékeny- 
ségeiben. Aztis ismertetik, hogyan jarulnak hoz- 
za ezek a médiumok a gyerekek nyelvi és sz6veg- 
értési képességeinek, valamint tarsas viselkedé- 
sének fejlédéséhez. 

Az ausztral kutatéparos, Roberts és Howard 
két év alatti gyerekek (20 gyerek, tébbségiik 18 
honap koriili) viselkedését figyelték meg, akik 
a Teletubbie-k cimti sorozatot nézték a tévében. 
Ugy talaltak, hogy ezek a gyerekek egyaltalan 
nem bamultak bamban a televizidt, amit kéztu- 
dottan a kisgyerekek tévézésének egyik hatra- 
nyaként szoktak emlegetni. Ellenkezéleg, mind 
fizikailag, mind nyelvileg a sz6veg (tévémiusor) 
aktiv értelmezdi voltak. A jelenetek kézben tan- 
coltak, énekeltek, odamentek a képernyéhoz és 
megérintették kedvenceiket. Ezeket a tévésze- 
replékkel kialakitott tarsas kapcsolatokat a ha- 
gyomanyos gyerekpszicholdgia a paraszocialis 
tevékenységek k6zé sorolja és veszélyesnek itéli, 
mivel a gyerekek ebben az életkorban nem tud- 
nak vilagos kilonbséget tenni valds és valotlan 
k6zétt. Roberts és Howard szerint azonban ezek 
részbena tarsas viselkedés koraitanulasaként ér- 
tékelhetdk (pl. a Teletubbie-k tidvézlése) maskor 
pedig részvételt jelentenek a vilag felfedezésében 
(pl. Tubbie-kkal egyiitt fujjak aléggémbot, amig 
ki nem durran) vagyis kognitiv tapasztalatokat 
(pl. ok-okozati dsszefiiggésekrél is benyomaso- 
kat) szereznek. 

A jelenetekre adott valaszokbdl arra is kévet- 
keztetnek, hogy mar az igen kicsi gyerekek is 
tobbre képesek, mint a kézvetlen ingerek lerea- 
galasa. Jelen példanal maradva: nevettek ahumo- 
ros jeleneteken, valamint a ritmusra és a zenére 
produkalt mozgasuk egyaltalan nem volt vélet- 
lenszeru. A Teletubbie-kutatas arra is ramutat, 
hogy az oket érdekl6, szamukra élvezetet jelen- 
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té jelenségek képesek lek6tnia két év alattiak fi- 
gyelmét is viszonylag hosszu idére. Roberts és 
Howard szerint a tévé hatranyait taglalé kuta- 
tasok nem veszik figyelembe, hogy a vilag meg- 
ismerésének egyszerre van kognitiv és affektiv 
oldala. A gyerekek érzelmi kétédése kedvenc hé- 
seikhez nem zarja ki, hogy egyben intellektuali- 
san érdekfeszitének talaljak a szereplékkel tér- 
ténteket, s6t ez az érzelmi kapcsolat segiti a kiil- 
vilag élményeinek a felfedezését és megértését. 
A kutatas felhivja a figyelmet arra, hogy a két év 
alattiak viselkedése nem korlatozodik a szenzo- 
motoros hatarok k6zé. A tévémusorhoz fizédé 
viszonyukat az 6rém és a kGriilottiik lévé vilag 
értelmezése egyarant jellemzi. 

Az utolsé fejezet, mely a ,,Transzformativ pe- 
dagégiak” cimet viseli, mar nemcsak kutatja a 
kil6nb6z6 kommunikaciés médok jelenlétét a 
kisgyerekek életében, hanem megoldasi javasla- 
tokat is keres arra, hogyan integralhatok ezek az 
intézményi nevelés kereteibe. Akciékutatasok 
mutatnak be kiil6nb6z6 neveléintézményekben 
folytatott korai sz6vegalkotasi kisérleteket, ame- 
lyek jo példai annak, miként jelenitheték meg a 
szovegekhez kétéd6 multimodalis tapasztalatok 
tantervi keretek k6zott is. 

Azausztral Leonie Arthur ennek el6feltételeit 
kutatta, amikor megvizsgalta, milyen kiilonbsé- 
gek vannakasziil6k és a pedagogusok nézeteiben 
atomegkulturat és a médiat illetéen. 79 interju- 
ban faggatta a tanarokat és a sziiléket attittidje- 
ikrél. Megallapitotta, hogy az a pedagogus tudja 
értelmesen felhasznalnia gyerek iskolan kiviilrél 
szarmazo élményanyagat az oktatasban, akitudja 
milyen érdeklédési kérdk léteznek a gyerek csa- 
ladi kérnyezetében és a kézdsségben, ahova tar- 
tozik, valamint ismeri az ott elsajatithaté kész- 
ségek természetet is. 

Azangol Guy Marchant anyomtatott és a digi- 
talis sz6vegek létrehozasa k6zo6tti kilonbségekre 
éshasonlésagokra hivja fela figyelmet. Vizsgalata 
soran olyan nevelési kérnyezetet teremtett, amely 
egyéb tevékenységeikbe, foként szerepjatékaikba 
integralva tette lehetévé a gyerekeknek, hogy él- 
vezetes tapasztalatokat szerezzenek a koraielekt- 
ronikus iras terén. Az elkiiloniilt szamitogépes 
foglalkozasok helyett azt javasolja, hogy a kom- 
puter és a modern technologia hasznalata épiiljon 
be a gyerekek mindennapjaiba, a tobbi élményt 
nytijto jaték kozeé. 
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Azamerikai Vivian Vasquez szintén a beveze- 
toben ismertetett Pokémon cimt globalis média- 
szoveget hasznalta fel kutatasahoz. A téma kéré 
szervezett foglalkozasai azt bizonyitottak, hogy 
akisgyerekek (ez esetben 3-8 évesek) is képesek a 
kritikai gondolkodasra, és felismerik a t6megkul- 
turatermékeiben rejlé ideologiat és azok kultura- 
lis befolyasolé képességét. A gyerekek, mikézben 
sajat Pokémon-kartyaikat készitették, egyben 
elemezték a jél ismert filmsorozatot, igy a kriti- 
kai gondolkodas elsajatitasa mellett sz6vegalko- 
tasi és értési tapasztalatokra is szert tettek. 

Aréviden ismertetett tanulmanyok alapjan bi- 
zonyara szembettiné a témak megkézelitésének 
és modszertananak valtozatossaga. Alig dssze- 
vethetéek tehat azigy szerzett kutatasi tapaszta- 
latok. A konyv szerkesztdéje nem isigér mast, mint 
egy, ateriiletet érinté problémacsokor bemutata- 
sat. A tanulmanyirék jo része pilot-kutatasnak te- 
kinti vizsgalatat, melyek ujabb, nagy elemszam- 
mal megismétlend6 kutatasokkal igazolhato hi- 
potéziseket sziiltek. 

Habar a szerz6k inkabb csak arra vallalkoz- 
tak, hogy ramutassanak egy-egy vizsgalatra érde- 
mes, Uj jelenségre a gyerekek vilagat is atsz6v6, Uj 
»kommunikaciés médok” (literacies) teriiletén, a 
konyva kutatokon kiviil a kisgyermekek neveleé- 
sével foglalkoz6 pedagégusok és egyéb oktatasi 
szakemberek szamara is megfontolandé tanul- 
sagokkal szolgal. Segit abban, hogy uj szemmel 
nézziink a régi problémakra: atértékeljiik a t6- 
megkultura és hordozdi helyét a kisgyermekkor 
valtozo vilagaban, illetve, hogy alegkisebbeket is 
mar bizonyos,,hétk6znapi ismeretekkel” (,,szak- 
értelmekkel”) rendelkezé, aktivan cselekvé lény- 
nek tekintsiik a vilag felfedezése és személyiségiik 
alakitasa terén. 

(Marsh, J. [ed]: Popular Culture, New Media, and 
Digital Literacyin Early Childhood. London, New 
York: Routledge-Falmer, 2005.) 
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